Towarzystwo Demokratyczne ,,Wschad”
Instytut Socjologii Uni y ieg

Po 1989 roku spoteczehstwo polskie podlega nie-
ustajacym przeksztatceniom, ktorych intensywnosg,
gtebokost i szybkost byta w ciagu tego czasu rozna.
Zmiany te dotycza miedzy innymi kwestii sktadu na-
rodowosciowego spoteczenstwa. Przeksztatcenia
w tej dziedzinie sa rezultatem co najmniej dwoch
rownolegle zachodzacych procesow:

odradzania sig Swiadomoéci narodowej Biato-

rusinow, Ukraincow, Ormian, Zydow, Rosjan

iinnych grup narodowosciowych i etnicznych od
wiekow zamieszkujacych dzisiejsze terytorium

Rzeczypospolitej Polskiej;

legalnej i nielegalnej imigracji do Polski, do kto-

rej zaliczaja sig takze przybywajacy do naszego

kraju uchodzcy z obszarow objetych dziataniami
wojennymi (np. z Gzeczenii, skad przybywa po-
nad 80% mieszkajacych w Polsce uchodzcow,

Afganistanu, Pakistanu, Armenii, Indiiiin.)!

Dzigki podpisanym przez Polske aktom prawa mig-
dzynarodowego?, zarowno ,historyczne” mniejszosci
narodowe, jak i nowe grupy imigrantow (wiaczajac
uchodzcow, azylantw itp.) maja prawo do zachowania
wiasnego jezyka, kultury i obyczajow.

W szczegolnosci, do podstawowych praw mniej-
sz05ci narodowych, gwarantowanych prawem polskim
naleza:

zakaz dyskryminacji oraz istnienia organizacji,

ktorych program lub dziatalno$¢ zaktada albo do-

puszcza nienawist rasowa i narodowosciowg;
wolnos¢ zachowania i rozwoju wtasnego jezyka;
wolnos¢ zachowania obyczajow i tradycji oraz
rozwoju wiasnej kultury;

prawo do nauki jezyka i w jezyku mniejszosci;

prawo do nieskrepowanej mozliwosci praktyk

religijnych;

T Patrzraport UNHCR dostgpny w Internecie http://www.
unhcr-budapest.org/poland/images/stories/pl-czer04.doc
(ostatnie sprawdzenie 1.10.2008)

2 Sato migdzy innymi: Konwencja o Ochronie Praw
Cztowieka i Podstawowych Wolnosci z 4 listopada 1950
roku, Miedzynarodowa Konwencja w Sprawie Likwidacji
Wszelkich Form Dyskryminacji Rasowej z 7 marca
1966 roku, Migdzynarodowy Pakt Praw Obywatelskich
i Politycznych z 16 grudnia 1966 roku i Konwencja Praw
Dziecka z 20 listopada 1989 roku. W Europie najwazniejszym
dokumentem regulujacym prawa mniejszosci narodowych
jest Konwencja ramowa Rady Europy o ochronie mniejszosci
narodowych. Polska podpisata ten dokumentw 1995,
aratyfikowata go 10 listopada 2000 r. Kraj nasz stat sig strona
Konwencji 1 kwietnia 2001 r. W dniu 12 maja 2003 r. Polska
podpisata rowniez Europejska kartg jezykow regionalnych lub
mniejszo$ciowych. Zapisy dotyczace praw poszczegolnych
mniejszosci narodowych znalazly sig w traktatach
dwustronnych, ktore Polska zawarta ze wszystkimi swoimi
sasiadami.

prawo do tworzenia wiasnych instytuciji eduka-

cyjnych, kulturalnych oraz takich, ktorych celem

jest ochrona tozsamosci religijnej;

prawo do uczestnictwa w rozstrzyganiu spraw

dotyczacych wiasnej tozsamosci narodowej;

preferencje wyborcze dla komitetow wyborczych
organizacji mniejszosci.

Nie wszystkie wymienione tu prawa (np. prawo do
nauki we wtasnym jezyku) dotycza rowniez tzw. ,no-
wych mniejszosci”, jak czasem nazywa sig np. Wiet-
namczykow czy Czeczenow?. Z cafa pewnoscia jednak
dotyczy ich zakaz dyskryminacji oraz wolnos¢ zachowa-
nia obyczajow, tradycji i rozwoju wiasnej kultury.

Wzrost aktywnosci mniejszosci narodowych
i pojawienie sig duzej ilosci imigrantow to zmiany,
ktore widoczne sa rowniez z perspektywy dzieci
i mtodziezy. Do polskich szkot chodzi coraz wigcej
0s0b niepolskiej narodowoéci. Na przetomie 2007
i 2008 roku Towarzystwo Demokratyczne Wschod
przeprowadzito badanie, ktorego celem byto przyj-
rzenie sig realizacji praw tych osob w szkotach.
Projekt nosit nazwe ,Mtodziez. Imigranci. Toleran-
cja.” i obejmowat badanie z jednej strony sytuacji
uczniow-cudzoziemcow (kwestie mniejszosci na-
rodowych traktujac marginesowo) w polskich szko-
fach, z drugiej za$ — analize podrgcznikow z punktu
widzenia propagowania w nich postaw tolerancji
i otwartoSci na inne kultury.

Skupienie uwagi badawczej na srodowisku
szkolnym wynikato z przekonania, iz to wtasnie szko-
fa jest miejscem, gdzie najtatwiej i najefektywniej
mozna wprowadzat¢ zmiany, ktore przyczynia sig
do poprawy wzajemnych relacji migdzy osobami
roznych narodowosci, w szczegolnosci migdzy
spofecznosciami imigranckimi a polskim spote-
czehstwem przyjmujacym. Szkota stanowi bowiem
miejsce wielostronnego dialogu — na jej zycie skta-
daja sig wzajemne relacje grona pedagogicznego,
uczniow, zarowno polskich jak i zagranicznych, oraz
ich rodzicow czy opiekunow. Tym samym szkota
stanowi wazne pole interakcji migdzy tymi aktorami,
a przez swoj codzienny charakter pracy moze byt
najtatwiejszym miejscem do rozwoju dialogu mig-
dzykulturowego.

Rownoczesnie, jak wydawato sig autorom pro-
jektu, wypracowanie dobrych praktyk w szkotach,
mogtoby w przysztosci zaowocowat 0golng popra-
wa wzajemnych relacji spoteczehstwa polskiego
i spotecznoéci imigrantow, ze wzgledu na to, ze to
wiasnie w szkole, bedacej instytucja socjalizacyjna,
ksztattowana jest duza czgs¢ postaw spotecznych.

3 Ustawa o mniejszosciach narodowych i etnicznych nie
wymienia Wietnamczykow, ktorych w Polsce zyje ok. 50
tysiecy. Nie przystuguja im wigc prawa szczegolne, ktore
otrzymaty mniejszosci wymienione w ustawie.
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Niniejszy artykut jest proba zwigztej prezentaciji
najwazniejszych wynikow wspomnianego badania
i wynikajacych zeh wnioskow i rekomendacji. W pro-
jekcie, oprocz autorki tego tekstu, pracowaty: Elzbie-
ta Swidrowska (przy badaniach wsrod nauczycieli
i uczniow szkot) oraz Natalya Ryabinska i Annatazar
(przy analizie podrgcznikow). Istotny wktad wniesli
takze studenci i doktoranci Instytutu Socjologii Uni-
wersytetu Warszawskiego.

Bardzo waznym elementem otwarto$ci polskiej szko-
ty nainne kultury sa tresci przekazywane w procesie
edukacji, w szczegolnosci te zawarte w podrgczni-
kach szkolnych. Z punktu widzenia ksztattowania
postaw tolerancji wobec innych, a nawet wigcej
— wzbudzania zainteresowania innymi kulturami
i narodami, za najwazniejsze uznaliSmy podrgczni-
ki trzech przedmiotow: wiedzy o spoteczehstwie,
historii i w pewnym stopniu takze jezyka polskiego.
Do analizy wybralismy podreczniki gimnazjalne. Wy-
bor ten podyktowany byt przede wszystkim dwiema
przestankami:

w gimnazjum dzieci zaczynaja nabywatc pewnej
dojrzatosci intelektualnej i sa w stanie — przy za-
checie rodzicow, a czasem takze bez niej — kry-
tycznie odnosic sig do tresci przekazywanych im
w procesie nauczania. Okres gimnazjalny jest
zatem bardzo wazny w ksztattowaniu osobowo-
&ci, wartosci i pogladow mtodych ludzi
jest to szczebel edukacji nowy w polskim sys-
temie, wigc oczekiwalismy nieco mniejszej niz
na innych poziomach edukacji roznorodnosci
wykorzystywanych podrecznikow. tatwiej byto
wigc dobrat do analizy podreczniki cieszace sig
najwigksza popularnoscia, a wigc majace najszer-
szy wptyw na uczniow.

Ramy analizy wybranych podrgcznikow wyzna-
czaty przede wszystkim nastgpujace ogolne pytania
badawcze: czy podreczniki do wybranych przedmio-
tow omawiaja zagadnienia niezbedne wspotczesnemu
cztowiekowi dla orientowania sig, refleksji i oceny po-
stepowania w sferze obcowania z roznymi rodzajami
»innosci”: narodowej, etnicznej, kulturowej czy religij-
nej, oraz czy przygotowuja mtodziez do zycia w kraju
wielu kultur i narodow, czy tez raczej propaguja wizje
monoetnicznego panstwa narodowego. Zwracalismy
zatem uwage na nastgpujace elementy tresci:

przypadki przedstawienia historii i kultury innych na-

rodow oraz przedstawicieli tych narodow w sposob
kreujacy lub utrwalajacy stereotypy na ich temat.
sposob prezentacji wydarzeh historycznych

w podrecznikach szkolnych uczacy umiejetno-

§ci krytycznego podejscia do wtasnej historii;

przedstawienie historii jako rzetelnej dyscypliny

naukowej analizujacej fakty, a nie kroniki bla-
skow i cierpieh narodu polskiego.



uznanie za wazne (przede wszystkim w podrecz-
nikach wiedzy o spoteczehstwie) zagadnienia
nacjonalizmu, ksenofobii, dyskryminacji, wy-
kluczania w odniesieniu do mniejszosci narodo-
wych, imigrantow, przedstawicieli innych kultur,
narodow, religii itp.

Odpowiadajac na pytanie, w jakim stopniu podrecz-
niki gimnazjalne do przedmiotu o obiecujacej nazwie
,wiedza o spoteczehstwie” przygotowuja mtodziez
do zycia w migdzynarodowym i wielokulturowym
otoczeniu, jako zjawisko pozytywne odnotowalismy
fakt, ze wprowadzaja one wiele kategorii niezhed-
nych do refleksji na temat inno$ci i odmiennosci
(kulturowej, etnicznej, rasowej, religijnej). W pod-
recznikach omawiano takie pojgcia, jak tolerancja,
nacjonalizm, ksenofobia, rzadziej — stereotyp na-
rodowy.

Z drugiej strony jednak, zagadnieniom stereo-
typu, ksenofobii czy dyskryminacji brakuje odnie-
sienia do rzeczywistos$ci, z ktora uczniowie maja
bezposrednio do czynienia, zamiast koncentrowania
sie na przyktadach oddalonych w czasie i przestrzeni
(jak np. nazistowskie Niemcy, czy Ameryka lat 50-
ch). Na przyktad, w czgsciach poSwigconych stereo-
typom narodowym tylko jeden podrecznik z kilkuna-
stu przeanalizowanych (J. Krolikowski, Zyje wsrod
innych. Cz. I.i Il. Wydawnictwo Juka, Warszawa
2001) przytacza przyktady dzisiejszych stereotypow
na temat innych narodow obecnych w Polsce oraz
analizuje to zjawisko. Tymczasem treSci poswigcone
tolerancji lub stereotypom w oderwaniu od otaczaja-
cych mfodziez realiow staja sig abstrakcyjne, martwe
i niewiele wnoszace.

Gorzej, ze niektore przekazywane w podrecz-
nikach tresci nie tylko nie sprzyjaja ksztattowa-
niu sie wsrdd uczniow postawy tolerancji wobec
odmiennosci, lecz odwrotnie, promuja postawy
nietolerancji. Do takich tresci mozemy zaliczyC nie-
ktore sposoby przedstawienia pojgecia narodu lub
mniejszosci narodowych®.

Zanim podam przyktady specyficznego, etno-
centrycznego definiowania narodu, chce zwrocic
uwage na to, ze jest to podejscie w znacznej mie-
rze sprzeczne ze wspotczesnymi pogladami nauk
spotecznych. Encyklopedia Socjologiczna wskazuije,
ze narod to dynamiczna wspblnota ponadstanowa,
ponadwarstwowa i ponadklasowa o charakterze
historycznym, wyposazona w cechy (warunki)
obiektywne (np. terytorium, panstwo, jezyk) i przy-
mioty subiektywne wyrazajace sig w Swiadomosci
przynaleznoci do wspolnoty, przy czym znaczenie
czynnika SwiadomoSciowego w czasach wspotcze-
snych rosnie®. W szczegolnosci, we wspotczesnej
socjologii kwestionowane jest potoczne przekonanie

4 Patrznp. K. Kryszk, R. Kryszk, Wiedza o spofeczefstwie .
Podrecznik. Wydawnictwo M. Rozak, Gdahsk 1999
(strona 55) lub A.Grochowska-Pirag, E. Kosinska, T. Krol, K.
Masnik, R. Sobiecki, J. Wilkohska, J. Wronicz, B. Zachara,
U. Zamorska, Wokot nas. Wiedza o spoteczenstwie. | klasa
gimnazjum. Wydawnictwo Rubikon, Krakow 2001
(strony 32-33).

5 Encyklopedia Socjologiczna, 1999, T. 2

0 narodzie jako zjawisku naturalnym i danym oraz
uznawanie przynaleznosci narodowej za uniwersal-
ng, trwatg, a nawet wrodzona cecheg ludzi. W podob-
ny sposob kwestionuje sig przekonanie, ze narody
stoja ,,ponad historia”, ze sa silnie zakorzenione we
Lwspolnocie krwi”. Tymczasem w podrecznikach
gimnazjalnych nadal mowa o narodzie jako wspol-
nocie opartej przede wszystkim na wigzach krwi,
a nie obywatelstwa.

Autorzy podrecznikow uzywali czgsto definicji
mieszanych, w ktorych przywotuje sig zarowno kry-
teria kulturowe, jak i czynniki rodowe i etniczne. Cha-
rakterystycznym ztego punktu widzenia jest definicja
z podrecznika Hanny Konopki’, gdzie narod okre-
§lono jako trwafa wspolnotg ludzka, ktora powstata
ewolucyjnie, na gruncie integrujacej, historycznej
wspblnoty terytorialnej, kulturalnej, obyczajowej i je-
zykowej oraz ekonomicznej, w walce z obcoplemien-
nym otoczeniem o utrzymanie wtasnej odrebnosci
i Swiadomosci narodowej (s. 45).

W podanej definicji wyraznie obecny jest czynnik
plemienny, na co wskazuja stowa ,,w walce z obcople-
miennym otoczeniem”. Sformutowanie to prezentuje
narod jako wspolnotg nie tylko plemienng, ale i agre-
sywna w stosunku do tego, co jest obce i nieplemien-
ne. W definicji wymieniono tez czynnik terytorialny,
wskutek czego powstaje skojarzenie owej wspolnoty
plemiennej, zwiazanej wigzami krwi, z konkretnym
terytorium (np. panstwa). W tym ujeciu wspotczesny
narod jest kontynuacja pierwotnej wspolnoty.

Z kolei autorzy podrecznika Wokot nas®tak zwra-
caja sie do swego potencjalnego czytelnika:

Drogi gimnazjalisto! Gdy rozejrzysz sig wokof,
bez trudu stwierdzisz, ze przynalezysz do pewnego
Srodowiska. Zyjesz w konkretnym domu, na okre-
Slonym terenie, i w miarg dorastania dostrzegasz, ze
kregi Twojej przynaleznosci poszerzaja sig — jestes
mieszkancem gminy, powiatu, wojewodztwa. Od
dawna masz $wiadomos$¢ bycia Polakiem. Mozesz
powiedzie¢ ,, Tu jestem, tu jest moja Ojczyzna”.

Z pewnoscia przytoczony tekst nie zaktada, ze
gimnazjalista moze byt nie-Polakiem, a naleze¢, na
przyktad, do mniejszosci narodowej lub tez by¢ imi-
grantem, ktory z Polska w ogole ma niewiele wspol-
nego. Czy miatby po przeczytaniu tego wstepu dojsc
do wniosku, ze ,tu nie jest jego dom”?

Z takim specyficznym rozumieniem narodu faczy
sig kwestia patriotyzmu, ktory w takim ujeciu moze
miet jedynie wymiar etniczny, a nie obywatelski. To
z kolei stawia w nieco podejrzanym Swietle mniej-
szosci narodowe, ktorych przedstawiciele, w mysl
tej logiki, niejako z definicji nie sa zdolni do prezento-
wania postawy patriotycznejw stosunku do pahstwa,
ktorego sa obywatelami. Propagowany w ten sposob

6 Patrz np. prace takich uznanych autorytetow w dziedzinie
teorii narodu i nacjonalizmow, jak Anderson, Gellner,
Hobsbawm, Breuilly, Smith. Pokazuja oni, ze ,,naturalno$¢”
narodu jest pewnego rodzaju ztudzeniem; narody powstaty
w wyniku pewnych procesow historycznych i sa rezultatem
oddziatywania polityki, ideologii i kultury.

7 H.Konopka, Wiedza o spofeczenstwie. Podrecznik dla
gimnazjum. Wydawnictwo Graf-Punkt, Warszawa 1999

8 A.Grochowska-Pirog, E. Kosinska, T. Krol, K. Masnik, R.
Sobiecki, J. Wilkohska, J. Wronicz, B. Zachara, U. Zamorska,
op. cit. strona 7.
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monoetniczny model panstwa zaktada, ze przedsta-
wiciele mniejszosci sa z zewnatrz, naptywowi, i jedy-
narola, jaka maja do spetnienia, jest co najwyzej rola
,dobrego goscia” —takiego, ktory wszystko szanuije,
nie wkracza w zycie gospodarzy i, przede wszystkim
stara sig dostosowac®. W takim podejsciu nie do-
strzega sig, ze mniejszosci uczestnicza w procesie
demokratycznym nie tylko jako beneficjenci ewentu-
alnych przywilejow, lecz rowniez jako ptatnicy podat-
kow i wytworcy dobr™. Nie dopuszcza sig tez mysli,
ze, na przyktad mieszkajacy w Polsce Biatorusini czy
Ukraincy, znikad nie przyjechali, lecz mieszkali na
tych terenach ,0d zawsze”, a zatem Rzeczpospolita
Polska jest takze i ich ojczyzna.

Mniejszosci pochodzace z krajow sasiednich,
takich jak Niemcy oraz w szczegolnosci Biatorusini,
Litwini, Rosjanie, czy Ukraihcy, byty w ogole wspo-
minane w podrecznikach niezmiernie rzadko (zagad-
nienia mniejszoci najczgsciej ilustrowano przykta-
dami takich narodowosci, jak Zydzi czy Romowie).
Przygotowywaniu uczniow do zycia w wielonarodo-
wym spoteczenstwie nie sprzyja tez generalny brak
jakiegokolwiek odniesienia sie do problematyki
migracji w Swiecie i Polsce. Uczniowie, ktorzy coraz
czgSciej spotykaja sie zimigrantami, nie dowiedza sig
niczego o tym zjawisku, tak powszechnym we wspot-
czesnym Swiecie. Nie sa tez zachgcani do refleksji na
temat problemow spotecznych i indywidualnych,
jakie moga powstawat w zwiazku z migracjami oraz
ewentualnych sposobow ich rozwiazywania.

Sposob nauczania historii moze miet bardzo istotny
wptyw zarbwno na stosunek mtodziezy do wtasnej
grupy etnicznej, rozumienie pojgcia narodu, jak tez
na sposob postrzegania narodow sasiednich, z kto-
rymi Rzeczpospolita taczy wspolna historia. Zdo-
bywanie rzetelnej wiedzy historycznej moze stuzyt
zwalczaniu stereotypow, a przynajmniej zrozumieniu
ich korzeni. Nietrudno jednak wyobrazi¢ sobie taki
sposob przedstawiania faktow historycznych, ktory
ugruntowuje postawy niecheci, czy nawet wrogosci
w stosunku do obcych i wzmacnia ksenofobig za-
miast jej przeciwdziatac.

Podsumowujac wyniki analizy gimnazjalnych pod-
recznikow do historii mozemy stwierdzic, ze najogolniej
rzecz biorac zachecaja one mtodziez do zainteresowa-
nia sie innymi kulturami. Jednocze$nie warto zauwa-
2y€, ze uwaga rozdziatow poswigconych historii po-
wszechnej skupiona jest na procesach i wydarzeniach
w krajach, ktore mozna nazwac ,wielkimi graczami”
historii. Dlatego narody, o ktorych uczniowie najwigcej
moga dowiedziet sig z podrecznikow, to Amerykanie,
Brytyjczycy, Francuzi, Niemey i Rosjanie.

Jezeli mowimy o historii panstw bedacych
sasiadami Polski, to, za wyjatkiem Rosji i Nie-
miec, jest ona obecna w zhadanych podrecznikach
w bardzo matym stopniu. W podrecznikach do hi-

¢ Metafora Matgorzaty Gtowackiej-Grajper uzyta w ksiazce
Dobry gosc. Stosunek nauczycieli szkot podstawowych do
dzieci morskich i wietnamskich, Wyd. Prolog, Warszawa
2007.

Patrz raport Stowarzyszenia ,,Otwarta Rzeczpospolita”
dotyczacy podrecznikow szkolnych zamieszczony na stronie
http://or.org.pl.



storii dawniejszej narody sasiednie, oprocz Litwinow
i Ukraincow, nie pojawiaja sie wcale. Skape infor-
macje o panstwach sasiednich (znow za wyjatkiem
Niemiec i Rosji) sa redukowane do ich konfliktow
zPolska. Podreczniki nie pisza o kulturze, religiii oby-
czajach sasiednich narodow, nie wspominaja o tym,
jakie kontakty miaty one z Rzeczpospolita i jakie byto
znaczenie tych kontaktow dla kazdej ze stron.

Co jest niezwykle wazne i przykre, podreczniki
czesto pomijaja milczeniem ,trudne” momenty
wspolnej historii Polski i narodow sasiednich. Na
przykfad, praktycznie nie ma informacji o konfliktach
polsko-ukrainskich w latach 1943-45 i akcji ,Wista”.
Zasadniczy brak informacji o narodach sasiednich
bynajmniej nie sprzyja ograniczeniu roli stereotypow
na ich temat, poniewaz, jak wiadomo, brak wiedzy
o innych narodach w duzym stopniu przyczynia sig do
ugruntowywania sig, a nie zwalczania stereotypow.

Oceniajac jezyk, ktorym pisze sig o historii naro-
dow sasiednich, mozemy powiedziec, ze w tekstach
mozna znalez¢ zaréwno etnocentryczny, jak wolny
od etnocentryzmu sposob przedstawienia wyda-
rzei. Wiele faktow i interpretacji przedstawia sig
w sposob zrownowazony, z uwzglednieniem racji nie
tylko polskich, ale i innych narodow. Autorzy staraja
sig o rzetelny dobor faktow historycznych i nieuprze-
dzongich analizg, podaja tez przyktady ciemnych kart
historii Polski.

Nie jest jednak rzadkoscia przedstawienie hi-
storii w sposob polonocentryczny, przedstawiajacy
Polakow jako sity dobra, a inne narody — jako sity
zta. Ma to odbicie zarowno w emocjonalnie nace-
chowanym jezyku (np. jawne deptanie godnosci
Rzeczypospolitej, Rzeczpospolita wsrod wrogich
sasiadow), ilustracjach i mapach, jak i w doborze
i ocenie faktow. Na przyktad, wielonarodowos¢ Dru-
giej Rzeczypospolitej najczgsciej jest przedstawiana
jedynie jako problem.

Jednak gtownym problemem polskich podrgcz-
nikow gimnazjalnych do historii z punktu widzenia
problematyki naszego badania jest nie tyle fatszywy
obraz, ile nieobecnos¢ sasiadow Polakow. Informa-
cje o takich narodach sasiadujacych z Polska, jak
Litwini, Biatorusini, Ukraifcy, Czesi, Stowacyiin.,
sa zhyt skape, aby narody te przestaty by¢ jedynie
nieznanymi ,,innymi”, o ktorych opinie tworzy sig
napodstawie ,,wiedzy potocznej”, obcigzonej stereo-
typami narodowymi i przesadami, zakorzenionymi
nieraz w historii (wciaz powszechnie nieznanej oraz
nieprzemyslanej w sposob zrownowazony).

Lekcje literatury i jezyka polskiego moga byt cieka-
wym miejscem ksztattowania sig postaw szacun-
ku i otwarto$ci na inne kultury. W analizowanych
podrecznikach' trudno byto odnalezé teksty bez-

" Autorka analizy — Anna t.azar — wykorzystata dwie serie
podrecznikow: 1) Tadeusz Garstka, Zuzanna Grabowska,
Gabriela Olszowska, Do Itaki. Z Panem Cogito. Ksztatcenie
literacko-kulturowe. Podrgcznik dla ucznia. ... klasa
gimnazjum, Spoteczny Instytut Wydawniczy Znak,

Krakow oraz Witold Bobinski, Swiat w stowach i obrazach.
Podrecznik do ksztatcenia literackiego i kulturowego dla
klasy ... gimnazjum, Warszawa. Lata wydania podrgcznikow

posrednio dotyczace stereotypow, nacjonalizmu,
czy ksenofobii, jednak te, ktore sie w ksiazkach dla
uczniow znalazty, uczyty uwaznego i wrazliwego
ogladu rzeczywistosci oraz krytycznego podejscia
do wielu silnych w kulturze, nie tylko narodowych
narracji. Istotne zdawato sig budowanie pozytywne-
go wzorca tozsamosci, krytyka pewnych postaw (np.
bezmyslnego kreowania autorytetow i ich postuchu)
wyrazona zostata poprzez utwory operujace parodia,
humorem i groteska. Tak wigc nie byto pigtnowa-
nia antysemityzmu, natomiast pojawiaty sig teksty
zwiazane z zydowskimi tworcami kultury polskiej.
Ukraincy, Biatorusini, czy Rosjanie byli obecni bar-
dzo rzadko. Ukraincy pojawili sig tylko w kontekscie
,0gniem i mieczem”, za$ Biatorusini—jako inspiracja
dla utworow Mickiewicza.

Bezposrednich odniesien do stereotypow, kse-
nofobii i uprzedzen tak historycznych, jak i w cza-
sach dzisiejszych jest niewiele, jednak myslenie
etnocentryczne nie organizuje tresci badanych pod-
recznikow. Co prawda Polacy w starciach z innymi
narodami sa przedstawieni jak sity dobra, ale obraz
wroga po prostu nie jest domalowany, lub podlega
korekcie w kierunku poprawnosci politycznej, tak jak
sie to dzieje w obecnym nieomal w potowie z szeciu
podrecznikach filmie ,,0gniem i mieczem” Jerzego
Hoffmana. Rezyser koryguje btedy pisarza.

Odmiennos¢ kulturowa i etniczna zdaja sig byt
szanowna wartoscig, chot na przyktadach innych niz
zza granicy wschodniej kultur — Zydow i Cyganow.
Wydaje sig, ze wobec tak licznej obecnoéci Ukra-
ihcow i Biatorusinow w Polsce brak "samodzielnej
reprezentacji” jest jednak znaczacy, na cate szczgcie,
nieobecny jest tez roszczeniowy sentyment do ,Kre-
sow Wschodnich”.

Byt moze jest to podyktowane checia naucze-
nia szukania w literaturze innego rodzaju wartosci
niz tylko spoteczne, czy narodowosciowe. Wydaje
sig, ze uczniowie na etapie polskiego w gimnazjum
s@ zapoznawani z problematyka o mniejszym stopniu
komplikacji niz ztozone historyczne i obecne stosun-
ki Polski z sasiadami oSciennymi. Owszem, brakuje
reprezentacji literatur ukrainskiej i biatoruskiej, nie
porusza sig rowniez szerzej problemow zwiazanych
Znierownoécia spoteczna czy roznym tempem rozwo-
ju poszczegolnych pahstw na Swiecie, Holokaustem,
ani terrorem stalinowskim, chociaz pewne sygnaty
w kierunku tych problematyk sa juz nadawane przez
pryzmat pojedynczych losow (reportaze Ryszarda Ka-
puscinskiego z Afryki, pamigtniki Polakow ze wscho-
du, np. Oli Watowej, tworczos¢ Herlinga-Grudzin-
skiego, utopie literackie jako maski totalitaryzmow).
Warto jednak zauwazyt, ze przeanalizowane podrecz-
niki ktada pod takie rozwazania w przysztosci dobre
podwaliny, budujac w uczniach postawg otwartosci
i umiejetnost krytycznego myslenia.

Wyniki zaprezentowanych tu analiz podrgcznikow
gimnazjalnych podpowiadaja banalny zdawatoby
sie wniosek, ze oferta jest roznorodna, wigc tresei
przekazywane w procesie edukacji w bardzo duzym

2000-2003 w zaleznosci od tego, do ktorej klasy byt to
podrecznik.
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stopniu zaleza od nauczycieli. Wniosek ten skfania
do przyjrzenia sig takze wynikom badah jakoscio-
wych w szkotach pigciu polskich miast — Biatego-
stoku, Krakowa, Gdahska, Warszawy i Wroctawia,
przeprowadzonych w ramach tego samego projektu
»Mtodziez. Imigranci. Tolerancja”. Przeprowadzajac
wywiady w tych szkotach niejednokrotnie przeko-
nywalismy sig, jak wiele zalezy od dyrekcji i bezpo-
Srednio od nauczycieli. Mimo ze wszystkie szko-
ty funkcjonuja w tych samych ramach prawnych,
prezentowane tam postawy wobec innosci, a co za
tym idzie, sytuacja cudzoziemcow, byty bardzo zroz-
nicowane.

W5srod zatwierdzonych przez Ministerstwo
Edukacji Narodowej podrecznikow znalezt mozna
zarowno te zachgcajace do otwarto$ci na innost
i pomagajace zrozumiet szybko zmieniajace sig spo-
teczehstwo, w ktorym na co dzieh zyja uczniowie, jak
i oferujace prosty etnocentryczny model historii, na-
rodu, spoteczehstwa. Wybor nalezy wigc do nauczy-
cieli. Prowadzenie lekcji, poruszana problematyka,
roztozenie akcentow — to rowniez sfera bezposred-
niej odpowiedzialnosci nauczycieli.

Problem polega jednak na tym, ze, jak pokazato
nasze badanie, nauczyciele czesto nie sa odpo-
wiednio przygotowani do tej roli. Bywa nawet tak,
ze nie sa do kohca Swiadomi etnicznej i kulturowej
roznorodnosci uczniow chodzacych do ich klas. Nie
rozumieja znaczenia edukacji wielokulturowej i nie
dostrzegaja jej ogromnej wartosci. Nie wiedza jak
postgpowat z uchodzcami, reprezentujacymi czgsto
zupetnie inne systemy wartosci czy sposoby ekspre-
sji niz te, do ktorych przez lata przywykli.

W rezultacie ani dyrekcje szkot ani nauczyciele
nie przywiazuja dostatecznie duzej wagi do ksztatto-
wania postaw tolerancji wérod mtodziezy. Zazwyczaj
temat ten podejmowany jest w szkotach dopiero
wowczas, gdy pojawiaja sig jakies problemy czy
konflikty.

Wszelkie problemy zwigzane z nietolerancija,
ktore zarejestrowalismy przeprowadzajac wywiady
w szkotach, byty zwiazane raczej z zaniechaniem
ze strony nauczycieli, czyli z niedostrzeganiem lub
brakiem odpowiedniej reakcji na przejawy zacho-
wah dyskryminacyjnych ze strony dzieci. Tolerancja
demonstrowana przez nauczycieli i dyrekcje szkot
w stosunku do dzieci cudzoziemskich przybierata
do$¢ czesto postac ignorowania ich pochodzenia.
Szkoty nie probowaty w zaden sposob wykorzystat
w celach edukacyjnych faktu, ze maja u siebie przed-
stawicieli innych narodow, kultur czy religii, a raczej
staraty sig robic wszystko, by traktowac te dzieci
»normalnie”. Tymezasem taki sposob traktowania
dzieci jest de facto dyskryminujacy, gdyz czesto
potrzebuja one pomocy w zaadaptowaniu sie do
nowego Srodowiska.

Prezentowane przez dzieci postawy wobec
cudzoziemcow sa w znacznym stopniu odbiciem
postaw ich rodzicow i srodowiska, w jakim sig wy-
chowuja. Bardzo wazna czgscia tego srodowiska jest
szkota, podreczniki i postawa nauczycieli. Szkota,
w ktorej ucza sig dzieci imigrantow moze wigc pet-
ni¢ role korygujaca postawy nietolerancii i niecheci
w tych srodowiskach. Zeby tak sig stato, szkota musi
zachecat zarowno dzieci-cudzoziemcow, jak i ich



rodzicow do aktywnego prezentowania swej kultury,
zamiast jej ukrywania i spychania na margines. Ini-
cjatywa musi wychodzi¢ od grona pedagogicznego,
gdyz trudno oczekiwat, by przezywajace stres ada-
ptacji dzieci staty sig ambasadorami dialogu mig-
dzykulturowego.

Ninigjszy tekst powstat na podstawie raportu, kto-
rego wspotautorkami byty: Anna tazar, Natalya Ry-
abinska i Elzbieta Swidrowska.
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